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No sé6lo de traducciones vive el traductor

Experiencias pedagégicas de traducci6n para técnicos

La ensefianza de lengua italiana con fines instrumentales en institutos de
nivel terciario comenzé como una experiencia piloto en el hoy Instituto Superior N°
4040, “Centro de Estudios Superiores” de Rosario, durante el afio académico 1992.

Con la carrera, orientada al estudio especifico de materias como
Contabilidad bancaria, Derecho comercial, Algebra financiera, Comercio exterior,
etc., luego dg tres afios, el alumno obtiene el titulo de “Técnico Superior en
Organizacién Bancaria y Comercio Exterior”, de modo que el objetivo es el de la
formaci6n de técnicos especializados en el drea bancaria y de comercio exterior.

La inclusién de la lengua italiana (“Italiano comercial”), como se decia més
arriba, constitufa una experiencia piloto en cuanto no existian ni existen otras de
igual o similar tenor, al menos en el drea de la ciudad de Rosario.

Asi, la tarea no fue fécil ya desde el comienzo, especialmente si se tiene en
cuenta la falta de material adecuado a esos fines, tanto teérico como practico.

Con estas carencias, conscientes de que la materia debia tener un enfoque
pragmatico de la ensefianza de un lenguaje sectorial, y disponiendo de dos anos
completos (1° y 2° paralelamente a la ensenanza de Inglés comercial), en un
primer momento se aplic6 un programa orientado al control, por parte del alum-
no, de probables situaciones de trabajo en su propio dmbito y, eventualmente, en
Italia. Concluido el 2° nivel, los alumnos debian poder operar con las tradicionales
cuatro habilidades aplicadas a determinados contextos situacionales.

Este era un programa muy ambicioso, si se tiene en cuenta que la carga
horaria era de dos horas catedra semanales en cada uno de los dos niveles, y que
se trataba de cursos vespertinos cuyos alumnos trabajaban durante el dia y que no
se contaba con mucha tecnologia didactica.

Luego del primer ciclo (afios 1992 y 1993), el plan inicial de trabajo se cam-
bi6 porque se habia demostrado que los objetivos eran precisamente demasiado
ambiciosos para la situacién global en la que se aplicaban (60 alumnos por curso).
El italiano, como cualquier otra lengua extranjera, en estos contextos, no podia
jamas ser aprendido-ensefiado globalmente, es decir, integrando las cuatro habili-
dades de base, aun siendo considerado como lenguaje sectorial; los alumnos y
futuros operadores, en su contexto de trabajo, utilizarian el italiano como lengua
instrumental (casi exclusivamente como lengua a ser interpretada); y los textos con
los que los alumnos habrian de trabajar en el futuro, en su gran mayoria, habrian
de ser de tipo publicitario y de correspondencia comercial.

En el ciclo 1994-1995, en consecuencia, se modificaron los objetivos y, en vez
de apuntar a la comprensién-produccién oral y escrita de situaciones y funciones
especificas comunicativas, se prefijé como propésito la comprensién global, espe-
cialmente escrita, de textos especificos.
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Cabe agregar, aunque esta consideracién haya estado en la base de todo el
proceso, que este objetivo no subestimaba la “competencia intercultural”! y que
por “comprensién textual” se entendia la habilidad compleja de lectura profunda
del texto.2 En este sentido, adquieren suma importancia la reconsideracién de la
lengua materna y los conocimientos lingtiistico-culturales que el alumno ya posee
antes de iniciar el proceso, en directa relacién con la lengua y la cultura italiana, lo
que conforma un tinico campo de trabajo y reflexién.

En cuanto a la selecci6n de los temas globales, tanto en la primera experien-
cia como en la segunda, la base fue el trabajo previo de los docentes en cursos de
ensefianza de lengua con adultos, el programa de Inglés comercial y aspectos de
otras materias de la carrera, articulados del siguiente modo:

1° afio: presentaciones, banco;
2° afo: correspondencia comercial, comercio exterior.

Estos temas, sistematizados en varias unidades didécticas, partian de docu-
mentos auténticos ordenados segiin el grado de dificultad lingtiistico-cultural que
presentaban, partiendo desde la comprensién global gréfica para llegar a la com-
prension plural de significados, es decir, desde la tipologia del texto hasta la infor-
macion que de él puede extraerse mediante lecturas profundas (distinguiendo, por
ejemplo, la publicidad pura y simple, la informacién de superficie y la informacién
oculta).

También aqui el trabajo encontré dificultades, principalmente originadas en
las grandes falencias de los alumnos en cuanto al castellano (coherencia, cohesién,
sintaxis, limitacién de vocabulario, etc.). A los errores de interferencia “previsibles”
se agregaron los de “interferencia con error desde la lengua materna”, motivo por
el cual fue necesario intervenir con otro tipo de ejercitacién (siempre en espiral), en
un trabajo conjunto e interdisciplinario con las materias del 4rea (Redaccion com-
ercial, Cultura general, Inglés | e Inglés II).

Pero, en general, puede decirse que, a pesar de las dificultades tipicas y, en
su mayor parte, previsibles de la experimentacién, ésta obtuvo resultados satisfac-
torios, lo que se evidenci6 en el hecho de que aproximadamente el 90% de los
alumnos aprobé el examen final sin mayores inconvenientes al finalizar ambos
niveles.

1-Como ya fuera analizado en La aculturacién en la ensefianza de lenguas extranjeras. Reflexiones a par-
tir de la préctica docente del jtaliano con adultos en Rosario, Argentina , “Encuentro por la Unidad de
los Educadores Latinoamericanos”, La Habana, Cub-, feb. 1993 (Seccién “Lenguas Extranjeras”). Publi-
cado en Actas.
2-Con base en:
Patricia H. Franzoni: Nos bastidores da comunicacdo autentica. Uma reflexdo em lingtiistica aplicada
Unicamp, Campinas; Brasil, 1992.
José C. P. De Almeida Filho: Domensoes comunicativas no ensino de linguas. Ed. Pontes, Campinas,
Brasil, 199
M. Coulthard e C. R. Caldas-Coulthard (organizadores): Traducdo: teoria y prética. Conselho Editorial,
UFSC, Florian6polis, Brasil, 1991.
Autores varios: Propuestas de secuencia lenguas extranjeras, Ministerio de Educacién y Ciencias, Edi-
torial Escuela Espariola S.A., Madrid, 1992
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Durante el ciclo 1996-1997 se intent6 la tercera posibilidad, esto es, la inter-
pretacion activa de los textos o traduccién, en una total coordinacién con Inglés,
partiendo incluso del andlisis de textos en castellano.

Las condiciones de trabajo se mantenian constantes y se intent6 implemen-
tar el sistema de aula como laboratorio de debate a partir de la préctica articulada,
creciente y real de los textos propuestos.

Se cambiaron los temas, sobre todo en 1° afio, donde se reforzé el aspecto
tedrico-practico de la interpretacion, con la adecuada utilizacién de material auxiliar.

Si bien los textos se inscribian en el drea bancaria, el interés de los alumnos
permitié que se trataran otros temas varios, aunque siempre concernientes al drea
que les compete.

En el 2° afo (1997) se traté exclusivamente la correspondencia comercial,
por ser considerada ésta, y en el caso del italiano, de fundamental importancia en
el futuro dmbito laboral de los alumnos.

En general, el esquema de programacién para ambos niveles se articulé del
siguiente modo:

1? cuatrimestre: andlisis de texto y traduccién (aspectos tedrico-practicos).
Traduccién de grupos nominales (textos esquemadticos sin grupos verbales)

2° cuatrimestre: el sentido del texto (aspectos tedrico-practicos introducto-
rios). Traduccion de textos proposicionales simples.

3° cuatrimestre: el sentido del texto (lo textual lingtiistico y lo extratextual
social). Traduccién de correspondencia comercial simple. Equivalencias de formal-
ismos lingtiistico-culturales.

4° cuatrimestre: el sentido del texto (la lengua como medio de comuni-
caci6n social). Traducci6n de correspondencia comercial compleja.

Equivalencia textual-cultural.

A modo de ejemplo, los resultadoes finales obtenidos pueden verificarse en
los tres exdmenes finales (el primero, no aprobado; el segundo, aprobado regular-
mente; el tercero, aprobado satisfactoriamente), tomados al azar entre estas tres
categorias preestablecidas, y que por cuestiones de legibilidad y extensién del
texto serdn transcriptos en Apéndice.

Es de destacar que los alumnos realizaron los trabajos con un tiempo ma-
ximo de 60 minutos y que sélo en el turno de noviembre-diciembre aprob6 el 67%
del total de alumnos cursantes.

En general, puede decirse que, si bien este enfoque volcé resultados satis-
factorios, durante el proceso se verificaron las siguientes dificultades:

1) A causa de las falencias no resueltas en el ciclo secundario (elemento
recurrente), los alumnos parten con serios obstéculos lingiifsticos, culturales y
cientificos, especialmente los més jévenes. Los alumnos mas grandes, que ya
tenian mayor experiencia de vida y laboral, pudieron resolver con mayor facilidad
y en menor tiempo esos obstaculos.
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2) La gran cantidad de alumnos en un espacio dulico reducido, con s6lo dos
horas catedra semanales, es un serio inconveniente que dificulta la labor.

3) Se verificaron tres fases bien definidas en cada proceso de traduccion: la
primera, de imposici6n e invencion de significados incluso incoherentes y contra-
ductorios; una segunda de comprensién desorganizada, con expresion incorrecta,
confusa y de bajo nivel de registro lingtiistico en lengua materna en forma primero
oral y luego escrita; y la tercera, de reelaboracién en lengua materna en forma
escrita, que se demostr6 la fase de mayores dificultades por el engorroso
“despegue” de las palabras, a pesar de la previa comprension. Y

4) Dificultad en el cambio personal (cognitivo y afectivo) necesario para tra-
ducir (actitud), posicionamiento frente a si, frente al texto, frente al otro (el autor,
la cultura extranjera) y frente al trabajo que la traduccién implica necesariamente:
investigacion, curiosidad, aplicacién de conocimientos previos y de técnicas
especificas, etc.

En el primer ano no se logré un buen nivel generalizado de concientizacion
sobre la actitud a adquirir frente a la traduccién, cuando ésta era de esperarse para
poder trabajar en forma més rica y plural durante el segundo nivel. La concienti-
zacién sobre la necesidad de “despegue” (internalizacion de ideas y sentidos) y la
consecuente “reelaboracién” se logré, aunque sélo en la mayoria de los alumnos,
bien entrado el tercer cuatrimestre, lo que determiné que se siguiera un analisis
més limitado sobre textos mds simples que los programados.

Todas estas condiciones y dificultades llevan a las siguientes conclusiones.

a) La ensefanza de lenguas extranjeras en carreras técnicas terciarias exige
que ésta sea sectorial (o instrumental, aunque en un enfoque comunicativo activo),
con desarrollo de la habilidad interpretativa.

b) La traduccién en si es un objetivo que demanda mucho esfuerzo no sélo
de parte del docente sino también del alumno (especialmente por la necesaria y
siempre temporal maduracién social y neuronal del mismo? aunque los resultados
sean en general pluralmente positivos).

¢) Una exigencia mayor para una materia menor en carreras de este tipo les
puede quitar espacio y predisposicién a los alumnos para otras materias conside-
radas fundamentales. ;

d) Se concluye que puede ser mas beneficioso'y menos desgastante (en tér-
minos de eficacia y eficiencia pedagégica) articular la-materia segin el eje de la
comprension, sin entrar en la fase de reelaboracién escrita integral.

Esta (iltima, en consecuencia, sera la metodologfa que se aplicard durante el
proximo ciclo.

3- La maduracién neuronal para la traduccion requiere de ciertas modificaciones cerebrales que se cum-
plen en ciertg perfodo de tiempo, con ejercitacion de cierto tipo. Véase Laura Gran: Aspetti dell‘'orga
nizzazione cerebrale del linguaggio: dal monolinguismo all interpretazione simultanea, Scuola Supe-
riore di Lingue Moderne per Interpreti e Traduttori, Universita degli Studi di Trieste, Campanotto
Editore, Udine, 1992.
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Apéndice
Texto 1

Objeto: contestacién por diferencia de peso.

Seriores...

Le informo que ayer he recibido la mercaderia que usted me envié el 4 del
corriente mes y he constatado una deficiencia en el peso que resulta igual a 2,5 kg.
Por cada contenedor. No considero se trate de una estafa, ¥ que la misma diferen-
cia de peso es verificable en cada contenedor. Puede tratarse de un error en la
operacién de pesaje. Le ruego, ocuparse en lo que a esto respecta.

Para cualquier verificacién, la mercaderia estd a su disposicién en mi
depdsito de Paganini nim. 5 en Bastia Umbra (P6.).

Nos apena haberlo ocupado en enviarme la mercaderia faltante o la rectifi-
cacion del importe, acompariado con la factura.

Por otra parte y en espera de su comunicacion; lo saludo cordialmente.

Texto 2

Referencia: contestacién por diferencia de peso.

Distinguida empresa,

Le informo que recibi ayer la mercaderia que me enviaron el 4 del corriente
mes y he comprobado que existe una diferencia de peso, que difiere en 2,5 kg. En
cada contenido. No pienso que se trate de una fractura, la misma diferencia de
peso es comparable en cada contenido.

Se podria tratar de un error en la operacién de peso. Le ruego tomar medi-
das al respecto.

Para cualquier tipo de verificacion, la mercaderia esté a su disposicién en
mi depdsito de la calle Paganini n° 5 Bastia Umbra.

Apenas dispongan enviarme la mercaderia faltante o con la rectificacién del
importe, saldaré la factura.

En espera de su respuesta

Saludo atte.

Texto 3

Referencia. reclamo por diferencia de peso.

Senores...

Les informo que ayer he recibido la mercaderia despachada por ustedes el
4 del corriente mes y he constatado una diferencia de peso que resulta ser igual a
2,5 kg por containers.

No considero que se trate de una mala intencién ya que he encontrado la
misma diferencia de peso en cada container. Podria tratarse de errores en la bal-
anza. Les ruego se ocupen al respecto.
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Para cualquier control, la mercaderia estard a vuestra disposicién en mi
depésito ubicado en calle Paganini n° 5, Bastia Umbra (PP.). Apenas recibida la
mercaderia restante o la rectificacién del importe, pagaré la factura.

A la espera de una respuesta, los saludo atentamente...

Texto en italiano.

Oggetto: contestazione per differenza di peso.

Spettabile Ditta,

Vi informo che ieri ho ricevuto la merce da Voi speditami il 4 corrente mese
e ho constatato una deficienza di peso che 4 risultata pari a kg 2,5 per ogni con-
tenitore. Non ritengo che si tratti di manomissione in quanto la stessa differenza di
peso € riscontrabile in ogni contenitore. Potrebbe trattarsi di errore nell‘operazione
di pesatura. Vi prego di provvedere in merito.

Per qualsiasi verifica, la merce é a Vostra disposizione presso il mio depos-
ito in via Paganini n.5 a Bastia Umbra (PP.).

Non appena avrete provveduto a inviarmi la merce mancante o alla rettifi-
ca dell'importo, salderd la fattura.

Resto in attesa di Vostre comunicazioni e porgo cordiali saluti.
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