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En la bibliograffa angléfona, las diferencias de competencia en compresion y en
produccion entre locutores nativos y extranjeros de una lengua estd en la base de
numerosos estudios, sobre todo en relacién con la adquisicién de LE y en didéctica
de lenguas (Copppetiers, 1987, entre otros). Nos parece que esta nocién podria ser
atil para comprender las dificultades que tienen los estudiantes que deben realizar
tareas de traduccién de textos de especialidad en el marco de la formacién prevista
en ciencias humanas en las universidades argentinas.

El anilisis de los resultados obtenidos en tareas tanto de comprensién como de
traduccion por alumnos de la Facultad de Filosofia y Letras, Universidad Nacional
de Tucumin, a lo largo de dos anos lectivos muestra la importancia crucial de las
relaciones cotextuales y contextuales para la estructuracién de enunciados cohe-
rentes en una perspectiva de traduccién de textos. Los puntos de contacto con los
resultados obtenidos en estudios referidos a la adquisicién de FL.E. por aprendien-
tes argentinos en produccién y comunicacion son ciertamente interesantes. Otro fac-
tor digno de interés es la dominancia de las formas de nivel morfo-fonolégico y,
sobre todo, de las primeras silabas de ciertas palabras en LM para el acceso léxico
y la traduccion. En este punto, coincidimos con la perspectiva de Acufia (1993,
1997).

Después de caracterizar brevemente el tipo de ensefianza de lenguas del que se
trata, lectura comprensiva y traduccion de textos de especialidad en el medio uni-
versitario, presentaremos la encuesta realizada. Del analisis de los resultados obte-
nidos resultardn las conclusiones y perspectivas de un trabajo de tipo empirico y
comparatista.

La lectura comprensiva en relacién con la traduccién

Formando parte de lo que se conoce como francais de spécialité, Srangais pour
des publics spécifiques o también francais sur des besoins spécifiques, existe en la
Argentina y en otros paises de América Latina un cierto tipo de estudios que, for-
mando parte del cursus universitario en ciencias humanas y en algunas carreras de
orientacion técnica, responden a la necesidad de proporcionar a los estudiantes he-
rramientas de acceso a la informacién contenida en textos tales como articulos de
revistas especializadas, capitulos de libros y abstracts en la mayoria de los casos.
Estos cursos tienen un caracter instrumental y se orientan a estimular el interés de
los estudiantes por la investigacién y la formacion de una manera mis auténoma.

Los textos propios del discurso de especialidad han sido caracterizados a partir
de criterios tales como la comunidad en el seno de la cual ellos circulan, la funcién
dominante —divulgacién y transmisién de la informacion nueva, por un lado y, even-
tualmente, argumentacién y construccion del saber disciplinario—, el léxico esen-
cialmente monosémico y una construccién de micronivel, es decir, a nivel del enun-
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ciado, que estd a menudo dotada de una orientacién explicativa. (Cf. los trabajos de
S. Moirand y el CEDISCOR sobre la nocién de didacticidad 1985, 1987, 1992).

Secuencia didactica en tareas de traduccién

Después de una sensibilizacion a los caracteres mas generales de la LE en
cuestion y de una formacion general en lo que respecta a los formatos textuales o
géneros discursivos mas conocidos, la actividad de clase se orienta hacia la traduc-
cion. La progresion de los programas responde a criterios tales como la estructura
de la LE con un enfoque descriptivo o contrastivo en relacién a la LM, los niveles
de andlisis lingiiistico concernidos en los textos de especialidad o los tipos de tex-
tos discursos mds importantes. En el aula, el trabajo comienza ya sea por medio de
técnicas tales como el rémue-méninges, ya sea —mis frecuentemente— con activi-
dades de approche globale de los textos. El trabajo con documentos seleccionados
responde a consignas especificas que buscan orientar la observacion, la puesta en
relacion de las informaciones nuevas con las informaciones conocidas y la siste-
matizacion de cuestiones morfolégicas bajo dos aspectos: 1o que es similar y lo que
es diferente en funcién de los rasgos de la LM. El grado de complejidad de las cons-
trucciones y la longitud de los textos de la prictica progresa con el tiempo en base
a las caracteristicas de los textos de la disciplina de formacién,

Pero ocurre que, muy a menudo, la dimension discursiva y textual anunciada en
el programa no se refleja directamente en la secuencia didictica, lo que induce
en los estudiantes una focalizacion sobre aspectos morfologicos y gramaticales en
una perspectiva reductiva.

Sin embargo, muchos autores considerados referentes en traductologia incluyen
la dimensién discursiva y textual en sus modelos, lo que implica considerar en su
justo valor las relaciones que el texto establece con los elementos del cotextol y del
contexto.2 En efecto, J. Deslile, 1980 (citado por Larose, 1989) intenta mostrar la
posibilidad de poner de relieve los rasgos mis caracteristicos del proceso cognitivo
de la operacion de traduccion en el marco de una nueva disciplina que €l llama la
textologia o lingtiistica de los textos. En el modelo de E. Nida, la primacia esti
explicitamente acordada al sentido y al contexto (1964:51). Con mayor razon, el
abordaje de la traduccién a través de la interpretacion que proponen M. Lederer y
D. Seleskovitch3 implica considerar el cotexto y el contexto como pilares sobre los
cuales se efectta el trabajo de interpretacion del texto en cuestion por un traductor
determinado, en un momento determinado y con destino a un determinado desti-
natario.

1- El cotexto corresponde al contexto lingiistico de las unidades analizadas; son las unidades que anteceden
y siguen inmediatamente. El cotexto se relaciona con el texto por medio de elementos de cohesion y
coherencia que son estudiados por la Gramatica Textual. Ibanez, R., 1990.

2- Emplearemos esta Gltima nocién en una dimension exclusivamente situacional.

3- Lo que Garcia Landa llama la “Teoria del sentido” y que en su formulacion se presenta acompanada de
una teoria de la comprension.
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Es evidente que lo que plantea problemas es la aplicacién de los modelos,
tritese de modelos del proceso de la traduccién o de modelos de la didictica de la
traduccion. Justamente, en relacion a este Gltimo tipo de modelizacion pueden con-
siderarse los aportes de F. Grellet (1991) y Ballard (1991) en la ténica de renovacion
de la ensefanza de la traduccién en la universidad.

La encuesta

Estudiar la dindmica de las relaciones cotextuales y contextuales en un marco
textual y discursivo requiere un abordaje de base empirica. El material de este estu-
dio estd constituido por trabajos de estudiantes de las carreras de Psicologia,
Historia, Filosofia, Ciencias de la Educacién, Geografia y Letras) de la Facultad de
Filosoffa y Letras, Universidad Nacional de Tucuman. Cabe senalar que dichos tra-
bajos no forman parte de un proyecto o programa de investigacion.

La recoleccion de datos se efectud en dos grupos de observacién. Los rele-
vamientos se efectuaron en dos meses sucesivos, con un distanciamiento de dos
meses aproximadamente, en dos afios, 1998 y 2000. Se recolectdé material en
dos periodos diferentes a efectos de obtener datos confiables. El material de traba-
jo estuvo constituido por articulos de revistas especializadas (Vednse los anexos.).
Esta eleccién permite neutralizar las diferencias explicables a partir de grados dife-
rentes de conocimiento del dominio de referencia (Cf. los trabajos de Vos, Vesonder
y Spilich, 1979; Afferfbach, 1990, citados en Coirier, Gaonach et Passerault, 1996).
Las tareas solicitadas fueron: determinacion del tema, resumen y mapa conceptual
0 semdntico. Los resimenes siguen siendo un instrumento de observacién muy
interesante y muy usado en diddctica de lenguas y en psicologia cognitiva. Los
mapas semdnticos permiten acceder a la representacién del nivel seméntico-refe-
rencial de los textos propuestos, nivel crucial en la estructuracion de los textos de
especialidad.

Al comienzo de esta ponencia invocamos las dificultades que tienen los apren-
dientes para manejar el contenido de informacion de los documentos trabajados en
clase como la causa de las bajas performances que ellos tienen. Este aspecto del
rendimiento se encuentra tanto en los datos del corpus como en las observaciones
del tipo de interaccion propio de las clases. Los cuadros que siguen muestran la
amplitud y la distribucion de las dificultades experimentadas por los alumnos. Los
datos fueron ordenados en columnas segin el tipo de tarea solicitada —determi-
nacioén de tema, resumen y mapa semintico— y segin el procedimiento usado para
la construcciéon del sentido, sea por activacion de unidades ya existentes en la
memoria de largo plazo (Cf. los modelos de activacién propuestos a partir del mode-
lo en red de J. R. Anderson, 1983), sea por integracion semdntica (Cf. la estrategia
given-new de Haviland y Clark, 1974), sea por elaboracién de unidades seminticas
sintéticas (Walker y Meyer 1980, citado en Coirier, Gaonac’h y Passerault, 1996).

En las producciones de los informantes aparecen dificultades ligadas al cotexto.
Estas resultan ya sea de la ubicacién de un concepto errdéneo en la microestructura
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—con la consiguiente dificultad para organizar la macroestructura—, ya de una acu-
mulacién de informaciones no jerarquizadas, también de una recuperacion incom-
pleta de informaciones pertinentes para la construccion de la macroestructura.

En cuanto a las dificultades ligadas al contexto, recordemos que, de la clasifi-
cacion tripartita propuesta por Meyer (1986) cotexto, contexto individual situativo y
contexto institucional y de la clasificacion ampliada propuesta por Ibdnez, ibid.,
restringiremos nuestras consideraciones al contexto de tipo situacional en un senti-
do lato. Asi, las dificultades de los informantes estin relacionadas con la no reali-
zacion de suficientes operaciones de control o monitoring que les permitan ajustar
sus elaboraciones en el modo en que lo hacen los locutores nativos, en una serie
de operaciones descendentes y ascendentes. Respecto de la relacion texto-contexto,
evidentemente la elaboracién del sentido de éste Gltimo se verd resentida si hay ele-
mentos faltantes o si los elementos presentes no estin adecuadamente puestos en
relacién con el conocimiento del dominio de referencia.

Por razones de tiempo, s6lo se analizaran los resultados relacionados con la con-
tinuidad referencial, primera dimension de continuidad de las tres reconocidas en la
constitucion del objeto texto desde la perspectiva de la Psicolinguistica Textual
(Coirier, Gaonac’h y Passerault, 1996, ibid.). Esta decision obedece ademis a la ten-
dencia de los aprendientes de los cursos de grado de lecto-comprensién en el medio
universitario de basarse casi exclusivamente en este nivel de configuracion de los
textos trabajados en clase para tratar de acceder al sentido de éstos. Para analizar el
contenido y los soluciones encontradas por los informantes a los diversos proble-
mas que encontraban, se trabajé comparando las producciones con macroestruc-
turas propuestas por nosotros para los diferentes textos.

Resultados

Del andlisis de los resultados se desprenden tres aspectos fundamentales: las ca-
racteristicas de la construccién del sentido en los aprendientes, la influencia de la
tarea solicitada y las relaciones entre LM y LE.

Cabe senalar que s6lo se tuvieron en cuenta las respuestas correctas (+) para la
cuantificacion de los aspectos observados. Cuando la evaluacion aparece acom-
panada de un arterisco, se trata de una respuesta no proporcionada.

Psicologia 1998

Informante Tema Resumen Mapa sem. Activ. integ.

Gla - + - + - X
Gi1b + - + + - X
Glc + + + - X
Gld - + - + - X
25% 50% 0% 75%
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Informante Tema
G2 al + -
G2 a2 +
G2 a3 + -
G2 a4 + -
G2 a5 + -
G2 a6 + -
G2 a7 + -
0%
Informante Tema
G2 bl -
G2 b2 -
0%
Informante Tema
G3 al + -
G3 a2 -
G3 a3 + -
G3 a4 + -
G3 a5 + -
0%
Informante Tema
G3 bl -
G3 b2 -
G3 b3 + -
G3 b4 + -
G3 b5 + -
G3 b6 + -
G3 b7 +
10%

Geografia 1998
Resumen  Mapa sem.
+ - + -

+ - + -

+ -

+ - + -

+ +
+ - + -

38,57% 0%

Geografia 2000
Resumen  Mapa sem.
- + -

0% 0%

Historia 1998

Resumen  Mapa sem.
P R

+ - -

- X

+ - o

0% 0%

Historia 2000

Resumen  Mapa sem.
+ - + -

+ - -

+ - +

+ - -

A -

0% 10%

Activ. integ.

Eo T

X
X
90% 10%

Activ. integ.
X

X

100%

Activ. integ.

el IR I e

100%

Activ. integ.

PR X X M

100%
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Informante
G4 al
G4 a2

Informante
G4 bl
G4 b2

Informante
G5 al
G5 a2
G5 a3
GS a4
G5 a5
GS ab
G5 a7

Informante
G5 bl
G5 b2
G5 b3
G5 b4
G5 b3
G5 b6
G5 b7
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Tema

100%

Tema

+ -

50%

Tema

28,57%

28,57%

Filosofia 1998
Resumen  Mapa sem.
+ - + -

+ +
50% 50%

Filosofia 2000

Resumen  Mapa sem.
+ -

+ - -

50% 0%

Letras 1998
Resumen  Mapa sem.

- + -

+ - + -
+ - -
10% 0%

Letras 2000
Resumen  Mapa sem.
- + -

- + -

+ +

+ +
28,57% 28,57%

Activ. integ.
X
X
100%

Activ. integ.
X

X

50% 50%

Activ. integ.
X

X
X
X
X
X
X
90% 10%

Activ. integ.

X
X
X
X
X
X
X
71,41  2857%



Dificultades en la gestion de los factores cotextuales y contextuales

Ciencias de la Educacién 1998

Informante Tema  Resumen Mapasem. Activ. integ.

G6al + + - + - X

G6 a2 + - - X

G6 a3 + + - + - X

Gb6a4 - + - - X

G6 a5 - - - X

G6 ab + + + X
66,6% 10% 10% 90% 10%

Ciencias de la Educacion 2000

Informante Tema  Resumen Mapasem. Activ. integ.

G6 bl + - + - + - X
G6 b2 + + - - X
G6 b3 + + + X
G6 b4 + + + X
G6 a5 + + - - X

80% 40% 40% 60% 40%

a) Debido a que las tareas solicitadas a los informantes constituyen esencial-
mente actividades de comprension de textos en LE, consideraremos dos etapas en
la construccion de la representacion textual integrada: la activacion de la memoria
a largo plazo y la integracién semantica.

Para el primer caso, se acepta generalmente el modelo en red de J. R. Anderson
(1983). Por una parte, el sentido de una palabra, de una frase, corresponde a la parte
de la red momentianeamente activada; de alli su caricter incompleto y provisorio.
Por otra parte, no se puede dejar de lado que, al menos en la primera fase, la sig-
nificacién se construye con una intervencién minima de los factores contextuales. El
modelo de Kintsh (1988) da cuenta de este segundo momento de la activacién. Se
trataria de una fase estrictamente botton-up, es decir, exclusivamente dependiente
de las unidades de entrada (input lingiiistico). La activacion propagada hace posi-
ble la produccion de inferencias y la determinacién de macroproposiciones. El
cardcter autdmatico de los factores que intervienen en esta etapa hacen necesaria la
intervencion de un segundo proceso.

El proceso de integracion semdntica comprende dos aspectos: la elaboracion de
un red coherente de unidades (proposiciones), operaciones de supresion de uni-
dades no pertinentes y estabilizacion de los lazos que unen las unidades conser-
vadas. De este modo, quedan definidas dos componentes: una de tipo ‘horizontal’,
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relacionada con la necesidad de que, en un texto, toda unidad que se incorpore esté
unida o integrada a los elementos ya procesados. Hay también una componente
“vertical” que corresponde a la elaboracion de unidades semdnticas sintéticas y de
un modelo de situacion.

El nivel de procesamiento descripto corresponde a los hablantes nativos de una
lengua. En el caso de nuestros informantes, alumnos de Humanidades de la Facultad
de Filosofia y Letras, U.N.T., observamos que tienen problemas con los dos tipos de
componente de la integracion semantica. El primero se relaciona con el nivel cotex-
tual; el segundo, con el nivel contextual y los diferentes tipos de contexto situa-
cional. También se observa un monitoreo o control insuficiente de los productos del
sistema de procesamiento. '

En efecto, el anilisis en particular de los resimenes de informantes muestra frac-
cionamiento de la informacién en proposiciones aisladas (G3 bl, G3 b7, G2 b1, G2
b2). El punto de partida de esta construccion del sentido es la forma léxica de las
unidades en LM. Asj, la forma mis frecuentemente atestada en los trabajos es la de
activacion de los conocimientos ya almacenados en lugar de apelar con mayor fre-
cuencia a la integracién semdntica sintética. Salvo los alumnos de Filosofia, que acu-
den a uno y otro tipo en un orden del 50%, los informantes de las restantes carreras
apelaron al primer tipo de contruccién del sentido de manera dominante. En este
sentido, efectuamos un redondeo debido a que las tareas propuestas para observar
el procesamiento de la informacién no estaban especificamente dirigidas a cuan-
tificar aspectos de detalle como pueden ser las causas de fallas: confusién de planos
en el anilisis, produccién de una traduccién y no de un resumen, exceso de gene-
ralidad en la formulacioén, etc.

b) Respecto de la influencia de la tarea solicitada, observamos que, a semejan-
za de lo que se registra en otros trabajos de este tipo y a pesar de que el resumen
tiene un status intermedio en lo que hace a la separacion de tareas en comprension
y produccion, sigue siendo un instrumento muy interesante de observacion del
procesamiento de la informacién, a condicién de poder neutralizar la influencia de
patrones o defectos de produccion discursiva en LM sobre el recuento de errores y
aciertos. Los informantes evidenciaron serios problemas para realizar las operacio-
nes de integracion semantica.

En el caso de la determinacion del tema, la regla de supresion de informaciones
complementarias o secundarias de Van Dijk (1988) no siempre se aplica, o bien se
cae en un grado de generalidad que torna imposible el analisis. Finalmente, el mapa
semdntico o conceptual es usado como una fuente de informacién complementaria.
Esto es asi por la especificidad de esta tarea que requiere un tiempo de entre-
namiento para realizarla adecuadamente. En el caso de produccién de restmenes
deficientes en longitud o contenido, se considera el trabajo del mapa conceptual
como revelador de la identificacion y jerarquizacién de conceptos pertinentes para
la construccion del sentido en la macroestructura. En sintesis, integramos la respues-
ta a los tres tipos de tareas para asignar un modo de construccién del sentido.

©) En cuanto a las relaciones LM / LE, los trabajos de los alumnos revelan la mar-
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cada preferencia de éstos por lexemas cuya forma grafica o fonica sea idéntica o
parecida a la de los lexemas en LM. Es decir, la forma de estos lexemas en L1, sobre
todo la forma de la primera silaba, es un elemento que parece condicionar la acti-
vacion desencadenada al tomar contacto con lexemas en 12, francés, y es la base de
las operaciones de construccion del sentido a un nivel microproposicional.

- G5 bl, de Ciencias de la Educacién, a partir de las primera frase ‘Les confacts
entre les langues enseignées a l'école et entre leurs enseignants sont maigres... afir-
ma que ‘Las lenguas ensefiadas en la escuela y 1a que aprenden los maestros es insu-
ficiente’.

- G3 al, de Historia, confundi6 el parrafo destinado a destacar el volumen de la
informacion tratada en la obra resenada con partes de la obra en si misma. De
‘L'ampleur de l'information se traduit: 1. d’une part,... 2. d'autre part’, el informante
afirma que ‘La informacion de la primera parte centra su atencidén en....; y en la
segunda parte...’

- El mismo informante, de ‘L’historien n'en reconnait pas moins toute la valeur
d'un texte non pas de tolérance, mais de compromis et de concorde elabora ‘El edic-
to seri recordado por pregonar la tolerancia a pesar de la imposible coexistencia
con los catdlicos’.

- G3 a3, de Historia, a partir de ‘Parmi la floraison de publications d laquelle a
donné lieu le 400e anniversaire de UEdit de Nantes propone ‘Con motivo del 400°
aniversario del Edicto de Nantes, afloraron obras sobre el tema’.

- G1 a, de Psicologia, a partir de ‘Les représentations cognitives, stockées dans la
mémoire d long terme, sont pourvues d’une valence (valeur affective) terme qu’il rap-
proche partiellement des notions d’affect et d’investissement, el informante concluye
‘El término valor afectivo permite unir dos nociones, afecto e investigacion’.

- G2 a5, de Geografia, a partir de ‘La présence de deux principaux phénomeénes
métastables dans I'atmosphére est d l'origine d’'une modification du temps afirma
“Trata sobre la actividad atmosférica y los numerosos fendmenos que existen en esta-
do de inestabilidad de los cuales podemos nombrar dos que modifican el origen de
los tiempos’.

Construccion del sentido en los estudios de adquisicion

En este punto resulta interesante observar la convergencia de ciertos fendmenos
propios de la adquisicion de idiomas con fines instrumentales o propedéuticos —el
caso de nuestro medio de observaciéon— con otros que se encuentran en el ambito
de la adquisicién de lenguas con fines de comunicacién y expresion. En efecto, los
estudios realizados sobre aprendientes hispanofonos de francés revelan la impor-
tancia de la forma morfofonologica de los lexemas en L1, esparfiol, sobre las elec-
ciones de unidades operadas en situacion de produccion discursiva en L2, tratese de
medio institucional como de medio social de adquisicion (Cf. la hipotesis de bala-
yage o barrido, identificada por Giacobbe, 1986, 1990).

Asimismo, ya en el plano de la diddctica de lenguas extranjeras, la focalizacion
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sobre la forma caracteristica de las clases de FLE. contribuye a acrecentar la impor-
tancia de este aspecto de micronivel, la forma de los lexemas, a nivel de la cons-
truccion del sentido y la produccion discursiva.

En este punto, nos resulta muy util establecer puntos de contacto con los aportes
al estado del conocimiento en la materia originados en otros medios universitarios;
el equipo dirigido por Teresa Acufia que trabaja en el Comahue (1993 a y b, 1997)
ha abordado aspectos de la adquisicion de la lectura en LE desde una perspectiva
cognitiva y lingtiistica. En estos trabajos se caracteriza al medio de estudiantes uni-
versitarios que estudian lenguas en términos similares en cuanto a procesamiento de
informacién en base a los niveles inferiores casi exclusivamente.

Un segundo punto de contacto entre las tareas de comprension y produccion
planteadas en LE se encuentra a nivel del tipo de estrategias a las que apelan los
aprendientes que estudian una LE con fines de comunicacion o de instrumentacion
para la lectura. En efecto, las estrategias de simplificacién o reductivas temprana-
mente identificadas en los estudios de adquisicién (Cf. Cyr, 1996) encuentran en los
trabajos de nuestros informantes un reflejo. La construccion del sentido se efectta
en base a algunos elementos, no siempre los que resultan de una jerarquizacion de
la informacién contenida en los textos de trabajo. Y el grado de generalidad exce-
sivo o el apoyarse sobre los elementos conocidos aunque €éstos no sean temitica-
mente relevantes son las formas atestadas en el corpus. Por ejemplo, de manera casi
generalizada, los informantes de Letras redujeron el contenido informativo del texto
de experiencia al nombre de la obra de critica mencionado en el interior.

- Para G3 al, de Historia, ‘El tema del texto es la publicacion de Bernard Cottret
en ocasion del 400 aniversario del Edicto de Nantes',

- Para G3 a2, de Historia, ‘El tema del texto seria el Edicto de Nantes y la refor-
ma religiosa’.

- Para G 1b, el tema del texto esta concentrado en el nombre de una obra de re-
ferencia mencionada en el cuerpo del texto a trabajar.

Conclusiones

Mas alla de cuestiones relacionadas con el dispositivo metodologico —que pue-
den mejorarse~, creemos que los elementos aportados por este trabajo de corpus
pueden contribuir a la reflexion sobre los modos en que puede mejorarse la ense-
flanza de la traduccién en la universidad con fines instrumentales. Estimamos que
quedan definidas cuatro direcciones:

- el interés por la circulacién de la informacion respecto de los avances en la
materia producidos a nivel nacional e internacional;

- la importancia de la perspectiva translinglistica y tipologica para los estudios
realizados en traduccién y en adquisicion de lenguas;
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- la necesidad de dinamizar los modos de intervencion didictica a efectos de esti-
mular a los aprendientes a enriquecer sus practicas discursivas en LM y en LE, y a ela-
borar los contenidos nuevos desde una secuencia no sélo onomasiologica sino tam-
bién semasiolégica, como lo hacen los locutores nativos (Pasquale y Dorronzoro,
1997);

- la influencia positiva de la orientaciéon cognitiva que estdn tomando las activi-
dades en clase de idiomas extranjeros con propositos especificos.
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