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Antes de comenzar a traducir

El objetivo de esta ponencia es presentar una experiencia docente que, en el
momento de su gestacion, era tinica en las escuelas de traduccién de la Argentina.

Marzo de 1990. Un nuevo plan de estudios comienza en la Escuela Superior
de Lenguas de la Universidad Nacional de Cérdoba, el séptimo y quizd el mds
innovador. Sentiamos la necesidad de “aggiornarnos”, de ponernos a la altura de
las instituciones internacionales de excelencia académica, de incluir nuevos
conocimientos y sobre todo de responder a los actuales requerimientos del merca-
do laboral. Es asi como se producen tanto en los planes cuanto en la curricula cam-
bios fundamentales: entre ellos, la introduccién de la carrera de licenciatura en lite-
ratura en lenguas extranjeras y la reorganizacién de las carreras de Traductorado.
Una primera y decisiva modificacién: los alumnos son invitados a elegir desde el
momento de su inscripcion la opcidn por alguna de las especialidades, lo que antes
se hacia después de un curriculum comun de dos afios. A manera de introduccién
y como primera materia de la especialidad se incluye, en primer afio de las carreras
de Traductorado, la asignatura Introduccién a la traductologia de régimen
cuatrimestral, comtn a todas las lenguas, dictada en castellano. Quiza sorprenda
el hecho de que la materia esté dictada en lengua materna, pero en aquel momen-
to se penso, y creemos acertadamente, que los alumnos todavia no estaban en
condiciones de afrontar algunas refllexiones tedricas fundamentales en su lengua
de estudio. Debemos también tener en cuenta que en nuestra escuela se dictan cua-
tro traductorados y que la problemdtica de recursos, tanto humanos como
econémicos, no es despreciable.

En el momento de esbozar una propuesta programatica coherente,
surgieron dos preguntas fundamentales: qué hacer y cémo hacer. Para decidir a
proposito de la primera, es decir, qué hacer, nos centramos en dos ideas vectoras:
qué se pretendia de nuestros alumnos en la materia inmediatamente correlativa y
qué eran capaces de hacer los alumnos que reciblamos. Nuestra materia se articu-
la directamente con Métodos y técnicas de la traduccién, asignatura de segundo
ano dictada ya en la lengua de estudio. Alli los alumnos se enfrentan, tal como lo
indica su caracterizacion, con la tarea de la traduccién propiamente dicha.
Surgieron de esa manera, las primeras ideas.

Iniciarse en la tarea de traduccién implica, ante todo, saber situar la activi-
dad en el vasto campo del “hacer humano". Esta particular instancia comunicativa
requiere de sus actores una doble competencia: la primera, hemenéutica, con su
mirada retro e introspectiva hacia el texto fuente; la segunda, creativa, con su mira-
da prospectiva hacia el texto meta. Ambas conjugan una serie de habilidades que
desborda el campo de lo meramente lingiiistico. Ahora bien, ;como insertar esta
problemética ante nuestro ptiblico meta? Nuestra experiencia docente como for-
madores de traductores nos indicaba que los alumnos egresados de los colegios
secundarios leen poco y mal. No estdn preparados para la comprension integral de
un texto, tal como lo requiere esta actividad. Es asi como llegamos a proponernos
nuestro gran objetivo: hacer reflexionar a nuestros alumnos sobre la singularidad

435




R. Singer, A. M. M. de Curté y M. 5. C. de Marchini

436

de esta especial instancia comunicativa y sobre la responsabilidad que implica ser
un lector-traductor, contrastrando las diferencias que existen entre la simple lec-
tura y la lectura para este fin determinado.

Con respecto a “la traduccion como situacién particular de la accién comu-
nicativa” invitamos a nuestros alumnos a reflexionar, durante una primera instan-
cia, sobre el “hecho comunicativo” en si. Tratamos de inducirlos a valorar los
muiltiples condicionamientos que conducen o no al entendimiento. Los invitamos
también a reflexionar sobre las condiciones de adecuacion de los discursos a las
distintas situaciones enunciativas, condiciones que podrian también actuar como
obstdculos de un posible acuerdo. Una vez internalizados estos factores “esen-
ciales” de la accién comunicativa, les pedimos que realicen una reflexién sobre la
particular situacion del traductor en tanto “no participante” de la accién comu-
nicativa primigenia y responsable de su reproduccién “fiel” en otros mundos
histéricos, en otras coordenadas geograficas, en otro tiempo y lo que es mas impor-
tante aun, por medio y a través de otra lengua.

En cuanto sujeto de la comprension, de una manera general, podriamos
decir que nos proponemos que nuestro alumno logre ubicar y relevar los elemen-
tos clave de la “textualidad”, es decir, que logre rescatar los aspectos semidticos y
enunciativos que le permitan inferir la interpretacién de un mensaje. También es
nuestra intencién que logre reconocer la validacion de los diferentes discursos con
respecto a las convenciones lingiiisticas contextuales de cada lengua y de cada
texto como una visién y una formulacién particular del mundo.

Ahora bien, jcémo lograr que nuestro alumno rescate la “textualidad de su
texto fuente”? Invitdndolo a realizar de su “enunciado-texto” una “lectura enun-
ciativa” que recupere, junto con lo designado, el referente, el “yo-tii, aqui-ahora”,
es decir, los sujetos de la enunciacién dentro de su microcontexto psicolégico y su
macrocontexto sociocultural. Leer para traducir implica saber que todo enunciado
es la manifestacion de una relacion intersubjetiva en la que el contenido, es decir,
lo que se dice, no es sino la superficializacion discursiva de una cierta y particular
enunciacién. Todo enunciado lleva la impronta de su enunciacién, impronta que
modaliza la estructura integral del discurso.

Para lograr que nuestros alumnos se internen en este complejo proceso dis-
cursivo, los invitamos a reconocer las “marcas textuales” en sentido “cartografico”
en tanto estrategias propuestas por el autor para lograr una cierta intencién comu-
nicativa. Es nuestro deseo que ellos puedan llegar a comprender que toda superfi-
cie discursiva constituye tanto un campo mostrativo, gracias a los indices que lo
relacionan a un contexto sociocultural convalidante y que le acuerdan aceptabili-
dad, situacionalidad, intertextualidad, cuanto un campo performativo gracias a los
indices que le acuerdan coherencia e intencionalidad. Es decir, deseamos que nues-
tro alumno tome conciencia de los factores micro y macro textuales que se revelan
a través de “lo dicho” como verdaderas “pistas o instrucciones” portadoras de sen-
tido que aseguran el entendimiento y posibilitan la interaccién comunicativa.

Iniciamos nuestro camino definiendo el hacer que nos convoca como la re-
enunciacién de un texto. Lograr que el alumno internalice la particular simbiosis
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“enunciado-enunciacién” en cuanto elemento fundante de la significacién nos
resulta, por lo tanto, capital. Creemos imprescindible que nuestros alumnos com-
prendan que re-enunciar lo ya enunciado no debe considerarse como un actuar
vacio de subjetividad. Como todo hacer humano, la traduccién es una actividad
intencional que vehiculiza la impronta de su actor. La verdad del hacer del traduc-
tor reside en la reproduccién “fiel” de lo ya enunciado; su veracacidad, es decir, su
relacion subjetiva con esa verdad, reposa sobre su capacidad de lograr que lo re-
enunciado resulte no sélo “fiel” sino natural y adecuado para el nuevo marco con-
validante. 5i la funcién de la traduccion converge en un hacer particular y respon-
sable, la funcion del traductor implica un ser comprometido no sélo con un deber
y un querer hacer, sino también y muy especialmente con un poder y un saber
hacer.

Con respecto a la formacién del futuro traductor, deseamos que el alumno
desarrolle sus propios recursos cognitivos y afectivos, que aprenda a utilizarlos de
manera independiente para que sea capaz de controlar y utilizar sus propias “com-
petencias” no sélo como sujeto de la comprension o mediador cultural sino tam-
bién como futuro redactor y critico de su propio trabajo.

Como mediador intercultural, invitamos a nuestros alumnos (Humboldt) a
reflexionar sobre “las lenguas” como una cierta acepcién del mundo, es decir,
como reflejo de la peculiaridad espiritual de las naciones. Pertenecemos a “un par-
ticular mundo histérico” que, al igual que los otros mundos histéricos, se encuen-
tra “lingliisticamente constituido”. Este hecho, “la representacion lingiiistica de la
experiencia humana del mundo”, nos invita a una doble reflexién. En primer tér-
mino, cabe preguntarnos hasta qué punto nuestra lengua estd en nosotros, hasta
qué punto nosotros somos también seres hablantes de una cierta lengua, inmersos
en un cierto escenario lingiiistico, en una cierta tradicién lingtiistica y cultural. En
segundo término, la pregunta de rigor: ;es entonces posible traducir? Lo intere-
sante es hacer sentir a nuestros alumnos que “la lingiiisticidad de la experiencia
humana” no se encierra dentro de los limites trazados por un cierto horizonte
lingiiistico, sino que por el contrario, se abre a todo tipo de representacion. La tra-
duccién, concebida como la posibilidad de entenderse mas alla de los limites de la
propia lengua, se ofrece como la ocasién de transgredir las barreras geograficas,de
situarnos en otros horizontes, en otros mundos lingiiisticos y, lo que es mas impor-
tante atn, de acercarnos a otros pueblos y a otros conocimientos. ;Qué hubiese
sucedido en el mundo si no hubiesen existido los traductores?

Cabe ahora plantearnos el segundo interrogante: ;como hacer? La respuesta
no es fécil e incluso podemos decir que continuamente ajustamos propuestas para
lograr mejores resultados. Debemos tener en cuenta que la materia se dicta en un
cuatrimestre a alumnos ingresantes, lo que implica no sélo escaso tiempo para la
maduracién cronoldgica fundamental sino también publico numeroso, con la inex-
periencia, las expectativas y las ansiedades propias de los estudiantes de primer afio.

Habida cuenta del piblico meta, nos propomenos un camino “de lo concre-
to a lo abstracto” planteando como estrategia metodoldgica el recrear la génesis de
la actividad traductora. A partir del conocimiento intuitivo de los alumnos, inten-
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tamos iniciarlos en la observacion, reflexién y posterior conceptualizacién sobre las
diferentes problematicas relativas a este particular actuar comunicativo. La dindmi-
ca del curso se centra por lo tanto en un aprender-haciendo. Tal como hacen las
teorias mds modernas de la traduccién, nos basamos en los fundamentos concep-
tuales y metodoldgicos ofrecidos por los diferentes analistas del discurso, en cuan-
to meta-andlisis integrador y actualizante de un gran ntumero de disciplinas
lingtiisticas (pragmatica, semantica, sociolingtiistica, etc.). No se trata, de ninguna
manera, de conceptualizar y/o teorizar sin soporte préctico. Por el contrario, invi-
tamos a nuestros alumnos a detectar, a reflexionar sobre el fenémeno para luego
conceptualizar a la luz de la teoria. El andlisis del discurso nos acerca a nosotros,
los profesores, la posibilidad de ofrecer a nuestros alumnos una metodologia de
acceso a los intrincados senderos de la accién comunicativa. Resta la no facil tarea
de transponer la reflexion conceptual al particular hacer de la traduccién.

¢De qué manera lo intentamos? En primer término, proponemos un tema
discusién a partir de ejemplos puntuales, seleccionados siempre en cuanto situa-
ciones problemdticas de comprension y/o traduccién y articulados sobre los
mddulos de nuestro programa. Dicha discusién, dirigida por los profesores, se
establece en base al conocimiento intuitivo de los alumnos. Es esta instancia, sin
duda alguna, la que mds motiva a los alumnos y debemos reconocer que en
numerosas ocasiones nos sorprenden con observaciones mas profundas y perti-
nentes de lo esperado.

En segundo término, proponemos a los alumnos bibliografia en la que
encontrara una reflexion tedrica sobre lo ya intuitivamente observado. Inditil es
decir que ésta es la etapa mds problemdtica. Los alumnos, sobre todo los ingre-
santes, manifiestan serias dificultades para salir del campo intuitivo y apoyar sus
observaciones sobre fundamentos tedricos. Sin duda alguna, la sola deteccion del
fenémeno constituye un logro importante, pero consideramos fundamental que los
alumnos logren evitar el divorcio entre teoria y prdctica y lleguen a considerar un
punto de confluencia indispensable para un acercamiento reflexivo a sus textos.
Como cierre, tratamos de que los alumnos elaboren esquemas conceptuales donde
se dé una respuesta, tedrico-practica, a la situacion problemdtica disparadora.

Las situaciones problematicas presentadas invitan a nuestros alumnos a:

- establecer estrategias de comprensién basadas en las convenciones
propias de cada lengua, de cada situacién de comunicacién y de cada mundo con-
validante;

- descubrir a partir de las estrategias discursivas no solo lo que se dice sino
también las modalidades del decir, es decir, el modo cémo el sujeto se inserta en su
proceso discursivo y el modo cémo pretende comprometer a su interlocutor;

- reconocer cada texto como una vision del mundo, como vehiculo de una
cierta y determinada cultura;

- integrar todos estos aspectos como fundantes del sentido del texto, umbral
de la actividad traductora;
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- plantearse ante cada situacién problematica cuales son los elementos fun-
damentales sobre los que debe reflexionar antes de organizar sus estrategias dis-
cursivas, para lograr la recuperacién vivencial de un texto mediante las normas
que le impone su lengua de llegada.

En cuanto al contenido: es nuestra intencién, tal como mencionamos maés
adelante, guiar al futuro lector-traductor en el recorrido que realiza a partir de su
encuentro con el texto-fuente hasta el momento en que siente que puede empezar
a traducir. Nos parece fundamental que los alumnos se enfrenten de manera viven-
cial con ciertos fenémenos que les permitan inferir conceptos fundamentales para
nuestro hacer, tales como coherencia, sentido, texto. Es asi como organizamos nue-
stro programa de la siguiente manera:

Médulo 1. La traduccion: instancia especial de la situacién de comuni-
cacion. La teatralidad de la actividad traductora. La traduccién como “proceso
intercultural vinculante”. El traductor “intérprete y actor”. Su rol: quebrar la line-
aridad del discurso y “recrear” estratégicamente la situacion.

Médulo 2. Entender no es cosa facil: lo dado, la superficie discursiva. El tra-
ductor y su primer contacto con el texto fuente. Los acuerdos que conducen al
entendimiento. Los tres mundos del acuerdo: el mundo objetivo, el mundo subje-
tivo y el mundo social. Los presupuestos sobre los que se basa el acuerdo. El
umbral de presuposicién requerido. El traductor no es el receptor genuino. El tra-
ductor se acerca al receptor genuino. El traductor “invade otros mundos".

Médulo 3. Con entender no basta: la biisqueda del emisor genuino. Lo dicho,
su fuerza ilocutiva. Los efectos perlocutivos. Lo “no dicho”. Los actos indirectos. La
“complicidad” emisor-receptor. Los mundos convalidantes. La recuperacién del
emisor a través del eje enunciativo. ;El traductor podra “recrear” al emisor genuino?
Riesgos, responsabilidad. Problemas que surgen a nivel de los mundos convalidantes.

Médulo 4. Hacia la captacion del sentido: la superficie discursiva da acceso
a la estructura profunda. Importancia de la recuperacién de la estructura profun-
da para la traduccién. “Coherencia” y “cohesion”, dos conceptos fundamentales
para la traduccién.

Médulo 5. En presencia del texto. La superficie discursiva como portadora
de instrucciones que nos conducen a la idea de “sentido-texto". El nivel textual,
tnico nivel de traduccién. El texto como unidad de sentido inscripta dentro de los
universales semanticos.

Médulo 6. El sentido de pertenencia a una lengua: las lenguas y el lengua-
je. El lenguaje: un poder hacer. Las lenguas: un medio para hacer. La lengua como
horizonte histérico-cultural. ;Es posible traducir? ;Qué relacién impone el hori-
zonte de una lengua?
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Médulo 7. Rehaciendo el camino. El traductor-actor asume con responsa-
bilidad su rol. La “accién traductora”. Un nuevo horizonte, una nueva relacién de
pertenencia. La (;re?) - creacién del texto. Una nueva instancia comunicativa. Una
nueva estructura de superficie. ;La misma estructura profunda?

Con respecto al material presentado, podemos afirmar que constituye nues-
tra mayor preocupacion. No es facil encontrar textos cortos, que puedan eventual-
mente ser objetos de una traduccién y que ademds presenten las diversas proble-
maticas por nosotros buscadas. Debemos destacar también que el hecho de que la
materia se dicte dos veces al afio nos obliga continuamente a renovar el material. Los
articulos firmados que aparecen en los diarios constituyen nuestra mayor fuente de
recursos. Alli encontramos variados temas de actualidad junto con una amplia gama
de situaciones de interaccion social. Dado que el piiblico proviene de distintos tra-
ductorados, todos los ejemplos presentados estin en lengua materna. Somos plena-
mente conscientes de que la tarea en la que nuestros alumnos se verdn involucrados
partird de la situacion inversa, es decir, de la lectura en su lengua de estudio. De
todos modos, pensamos que quien adquiere una técnica de lectura responsable,
podra transferir la competencia sobre textos escritos en cualquier otra lengua.

Como frecuentemente sucede en la taerea docente, no nos resulta facil ela-
borar instrumentos de evaluacién pertinentes. De todos modos, y para ser cohe-
rentes con nuestra propuesta, presentamos a nuestros alumnos situaciones pro-
blemdticas de comprensién y/o traduccién a propésito de las cuales debers
plantearse estrategias de reflexién tendientes a una recuperacion integral del texto
durante el momento de la traduccién. No dejamos de lado, por supuesto, la con-
ceptualizacion tedrica sobre algunos aspectos puntuales inherentes a la traduccién.

En cuanto a los resultados, como es de suponer, los hay probleméticos y sa-
tisfactorios. Estamos convencidas de que los problemas que enfrentamos derivan
particularmente del corto tiempo de dictado de la asignatura. Un por asi llamar
“cuatrimestre” es totalmente insuficiente para que los alumnos maduren e inter-
nalicen ciertos conceptos fundamentales. Las mayores dificultades las encon-
tramos, como ya mencionamos, en lograr que algunos alumnos integren lo practi-
co con lo teérico. O bien se quedan en lo practico, lo que no es poca cosa, o bien se
cierran en la teorfa olviddndose totalmente de la situacién que dio origen al pro-
blema. De las dos probleméticas, la dltima nos parece mas grave, mds atin si tene-
mos en cuenta que la tarea del traductor reposa sobre la continua toma de deci-
siones a propdsito de dificultades practicas puntuales. De todos modos, y gracias
a un seguimiento de resultados, hemos constatado que los alumnos que presentan
mayores dificultades en nuestra materia, también fracasan en las otras, particular-
mente en Lengua castellana. No debemos olvidar que quienes se inscriben en las
Escuelas de Lenguas, lo hacen por tener conocimientos mas 0 menos avanzados en
una segunda lengua, lo que no garantiza de ninguna manera sus condiciones como
futuro traductorores.

En cuanto a los resultados satisfactorios y a manera de conclusién podemos
decir que la gran mayoria de los alumnos resultan gratamente sorprendidos por
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las competencias adquiridas con la materia. Todos ellos manifiestan haber entrado,
a través de la lectura, en campos hasta ese momento ignorados. Destacan, asimis-
mo, el desarrollo del espiritu critico, la valoracion de la palabra como puente hacia
los intrincados circuitos del hacer comunicativo y, lo que es sumamente impor-
tante, junto con la sensibilizacién sobre la responsabilidad de su actuar como suje-
tos traductores, destacan el amor y el respeto hacia la lengua materna.

Bibliografia para estudiantes
Obligatoria

- LARSON, BURNS MITKE, La traduccién basada en el significado, Buenos Aires,
Eudeba, 1989.

- BERNARDEZ, E., Introduccién a la lingtiistica del texto, Madrid, Espasa Calpe, 1982.
- BERNARDEZ, E., Teoria y epistemologia del texto, Madrid, Cétedra, 1995.

- Coseriu E., Sincronia, diacronia e historia, Madrid, Gredos, 1978.

- Ducror O., El decir y lo dicho, Buenos Aires, Hachette Comunicacion, 1984.

- GARCIA YEBRA M., Teoria y préctica de la traduccion, Madrid, Gredos (Cap. 1y 2),
1982.

- KEBRAT ORECHIONI S., La enunciacion, de la subjetividad en el lenguaje, Buenos
Aires, Hachette, 1987.

- LEDERER M., Interpréter pour traduire, Paris, Didier Erudition. (Col.
Traductologie), 1991.

- LozaNO, PENA MARIN, ABRIL, Andlisis del discurso. Hacia una semidtica de Ia
interaccion textual, Madrid, Céatedra, 1986.

- NEWMARK P, A textbook of tanslation, London, Prentice Hall International, 1988.
- NEWMARK I, Manual de Traduccién (traduccién de 1. Moya), Madrid, Cétedra,
1992,

- ORELLANA M., La traduccién del inglés al castellano, Santiago de Chile, Ed.
Universitarias, 1993.

- VAsQUEZ AYORA H., Introduccién a la Traductologia, Washington G.U. Press, 1991.
- VIGNER G., Lire le sens, Paris, Clé Internationale, 1979 (algunos temas).

- WANDRUSKA M., Nuestros idiomas comparables e incomparables, Madrid, Gredos
(ler. Capitulo), 1979.

- WEINREICH H., Lenguaje en textos, Madrid, Gredos, 1981.

- WiLss W., La ciencia de la traduccion. Problemas y métodos, México, Universidad
Autoénoma de México, 1988.

Recomendada
- AUSTIN ]. L., How to do things with words, New York, Oxfrod University Press,

1962,
- Coseriu E., Teoria de la traducciéon, Notas del curso dictado en Cordoba, 1987.
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- DEsuisLE |., L'analyse du discours comme méthode de traduction, Ottawa. Edi-
tions de I'Université d'Ottawa, 1980.

- Dk T. A, Texto y contexto, Madrid, Catedra, 1980.

- Dk T. A., Desarrollo y problemética de la gramatica del texto, México, Ed. Siglo
XXI, 1980.

- Durieux CH., Fondements didactiques de la traduction technique, Paris, Dider
Erudition (coll. Traductologie N°3), 1988.

- GApAMER H. G., Verdad y Método, Salamanca, Sigueme, 1977 (algunos temas).

- GARCIA LANDA M., “La théorie du sens, théorie de la traduction et base de son
enseignement”, in DELISLE J. (ed.) L'enseignement de l'interprétation et de la tra-
duction, de la théorie a la pédagogie, Cahiers de traducion, N° 4, Ottawa, Canada,
1981.

- HABERMAS |, Teoria de la accién comunicativa: complementos y estudios previos,
Madrid, Cétedra, 1989.

- HATIM B. MASON 1., Discourse and the Translator, London, Longman, 1990.

- HUrtADO ALBIS A., La notion de fidelité en traduction, Paris, Didier Erudition
(Coll. Traductologie N5), 1990.

- LADMIRAL |. R., Traduire, théorémes pour la traduction, Paris, Petite Bibliotheéque
Payot, 1979.

- Lorez MORALES H., Sociolingiiistica, Madrid, Gredos, 1989.

- LEDERER M., “La traduction, transcoder ou réexprimer”, in Etudes de
Linguistique appliquée, Paris, 1973.

- MOUNIN G., Les problémes théoriques de la traduction, Paris, Gallimard, 1963.

- NEWMARK I, Approches to Translation, Oxford, Pergamon Press, 1981.

- NIpA A., Language, structure and translation, Standford. University Press, 1975.

- NORD CH., Text Analysis in Trnaslation, Amsterdam, Rodopi, 1991.

- PAcHO G \rCia ZAMUDIO, El aprendizaje de la lengua, Buenos Aires, Docencia,
1976.

- PickeN C., The translator, Handbook, London. British Library Cataloguing, 1989.
- PARRET H., Las pasiones. Ensayo sobre la puesta en discurso de la subjetividad,
Buenos Aires, Edicial-Hachette, 1995.

- PARRET H., De la semictica a la estética. Enunciacion, sensacion, pasiones, Buenos
Aires, Edicial-Hachette, 1995.

- LArOSE R., Théories contemporaines de la traduction, Montréal, Québec, Presses
del'Université de Québec, 1986.

- SELESKOVITCH D., L'interpréte dans les conférences internationales. Problémes de
langage et de communication, Paris, Vinard, 1968.

- STEINER G., Aprés Babel, une poétique du dire et de la traduction, Paris, Albin
Michel, 1978.

- StuBss M., Andlisis del discurso, Madrid, Alianza Psicologia, 1978.

- SCHMIDT S. ]., Teoria del Texto, Madrid, Catedra, 1977.

- VIGNAUX P, La argumentacién. Ensayos de Idgica discursiva, Buenos Aires,
Hachette, 1976.
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