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Iniciacion en la prictica de la traduccion literaria

Introduccién

A diferencia de muchas instituciones formadoras de traductores piblicos,
la UNLP contempla la traducci6n literaria dentro del plan de estudios como parte
esencial de la capacitacion del futuro profesional de la traduccién.

La asignatura denominada Teoria y préctica de la traduccién literaria en
inglés, de la cual es titular el Dr. Miguel Angel Montezanti, se divide en dos médu-
los obligatorios. El primero es anual y corresponde al tercer afio de la carrera, el
segundo es semestral y pertenece al dltimo afio. A partir del afo 1990, el nivel I
incorpord trabajos practicos y el nivel II hizo lo propio en 1993.

La intencién de este trabajo es compartir algunas reflexiones sobre los cam-
bios experimentados desde la inclusion de la tarea préctica sistematica.

Diagnéstico

Tradicionalmente se vefa la necesidad de practica en el 4&mbito cientifico-
técnico y juridico, no asi en la traduccién literaria, considerada tan ideal e inase-
quible como el sancta sanctorum.

Con base en la experiencia recogida durante estos afios hemos visualizado
tres ejes alrededor de los cuales concentramos nuestra actividad! y pretendemos
acercar a los alumnos a la traduccién literaria.

A criterio de los alumnos de tercer afio, que se inician en el ejercicio de la
traduccion en todas sus facetas, lo mas importante es la practica y desestiman
cualquier marco teérico que la respalde. Los trabajos practicos suelen ser atipicos
dado que la practica es indispensable e ineludible pero a la vez tenemos la inten-
cién de mantener la "conexi6n" con las pautas tedricas planteadas por el titular; por
ejemplo, haciendo referencia expresa a aquellos textos sobre teoria de la traduccién
ya conocidos a través de los teéricos. Esta primera realidad determina nuestro
primer eje: la traduccidn, tanto en su aspecto teérico como en el préctico.

No es precisamente la traduccién literaria lo que ha motivado a la mayoria
de los alumnos a elegir la carrera del traductorado, sino la posibilidad de traducir
en el campo cientifico-técnico o eventualmente en el juridico. Respecto de lo que
consideramos el segundo eje, la literatura, podemos decir que el conocimiento lite-
rario, sea de la literatura en su teorfa general como de literatura inglesa? resulta
insuficiente. Los alumnos tienen el preconcepto de que la literatura consiste sélo
en novelas y cuentos irrelevantes en la relacién cultural de las lenguas y las respec-
tivas cosmovisiones. Gran parte de ellos no se ha percatado siquiera de haber cre-
cido dentro de una tradicién de traduccién literaria de la cual podrian formar parte

1- "(...) ranslators will need something other than the current mixture of intuition and practice to enable
them to reflect on what they do and how they do it. They will need, above all, to acquire a sound know
edge of the raw material with which they work; to understand what language is and how it comes to
function for its users” en Baker, Mona, In Other Words, Routlegde, Londres 1992, p. 4.

2- Por "literatura inglesa” entendemos a los fines de este trabajo, toda aquella literatura escrita en inglés sin

considerar nacionalidades.
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en un futuro no tan lejano. A medida que van descubriendo que ciertos autores han
influido sobre otros y cémo la traduccién ha actuado como nexo cultural diacréni-
co y sincrénico, van tomando conciencia de la importancia de la literatura, de la tra-
duccion en la literatura y de su incidencia en el desarrollo de la lengua nacional.

Y a nivel de conocimiento literario no debemos olvidar la literatura en
espaiiol. Aunque se supone que durante el ciclo secundario los alumnos han
recibido una formacién basica en literatura argentina e hispanoamericana, parecen
ya haberla olvidado o bien desconocerla.

Respecto de lo que hemos llamado el tercer eje, la lengua, la falta de con-
ciencia lingiiistica del espafol (L1) resulta alarmante. Los alumnos estiman ser bas-
tante competentes en inglés (L2) ~dada la altura de la carrera a la que han llegado-
pero no se han cuestionado su nivel de competencia en su lengua materna. Los tra-
bajos escritos y la cotidiana tarea de clase revelan gravisimas falencias a nivel léxi-
co, seméntico y estilistico. Es notoria, por ejemplo, la falta de conciencia sobre el
uso de los tiempos verbales y el régimen preposicional, y la erradicacion de esos
bien arraigados vicios es dificil.

Estos tres ejes, que fueron apareciendo —diriamos "naturalmente”- durante
el trabajo con los alumnos, nos resultan fundamentales para ordenar todas las tare-
as de los trabajos practicos.

Tomando como base esta realidad es que se seleccionan los textos. Dada la
pluralidad de manifestaciones literarias y la duraci6n de los dos moédulos de la
asignatura, nos parecié acertado que los alumnos trabajasen con narrativa (prefe-
rentemente short stories) y ensayistica® durante el primer médulo, y reservar para
el segundo articulos periodisticos, critica literaria y narrativa (preferentemente
novelas). Lamentablemente todavia no hemos podido incluir poesia y teatro en los
trabajos practicos, por la dificultad intrinseca de la tarea, pero con el profesor titu-
lar los alumnos pueden, al menos, analizar algunos ejemplos.

Los textos pertenecen a los més variados estilos, autores, épocas y lugares.
Asi, podemos encontrar a los alumnos trabajando un articulo acerca de la traduc-
cién de poemas aparecido recientemente en el New York Tirmes o en el Times Literary
Supplement como también trabajos de autores contemporaneos poco conocidos en
traduccion (por ejemplo, literatura canadiense, australiana) o bien textos cuya tra-
duccion no haya sido realizada o no sea muy popular. Ha resultado muy produc-
tivo trabajar hacia fines del primer afio y durante el segundo curso con textos
enfrentados con su traduccién,4 ya que los alumnos pueden ver en forma concreta
y critica cudles fueron las opciones del traductor, cémo ha solucionado los proble-
mas del original, cémo se modific el texto en L2, y luego alcanzan una version
propia acabada a partir de ese minucioso analisis.

3- Se ha trabajado con materiales como Chamberlin, D. & White, Gillian. Advanced English for Transalation
Translation, CUP, 1985.

4- Entre otros, podemos mencionar Franco, Jean (ed.) Penguin Parallel Text - Spanish Short Stories 1, Pen-
guin, Londres, 1986 y otros de Penguin Books.
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Propuesta metodolégica

En el primer médulo, los textos tienden a ser breves y bastante llanos al
comienzo y se trabajan con mayor detalle a medida que transcurre el ano. El tra-
bajo oral se hace sobre la totalidad del texto y la parte escrita sobre un fragmento
en particular. No se trabaja con la traduccion de todo el texto; tomamos por lo ge-
neral s6lo unas 10 o 15 lineas que sean de interés, especialmente lingiiistico, y
luego esto se elabora en forma escrita. En el segundo médulo, el ritmo se hace mas
vertiginoso y, sobre la base del afio anterior, se trabaja con material de mayor com-
plejidad. Como corolario, los alumnos realizan un trabajo final en grupo, en el cual
deben traducir un texto y justificar la traduccién realizada. Esta propuesta resulta
de gran utilidad para los alumnos ya que realizan una “experiencia piloto" de lo
que puede ser su trabajo en el futuro: manejan el tiempo, discuten opciones, cote-
jan datos, comparan hallazgos, realizan consultas de toda indole. Para los docentes
es revelador y demuestra en gran medida el grado de seriedad con el que la tarea
se ha llevado a cabo.

Consideramos absolutamente necesario que el desarrollo de las clases sea
principalmente en L2. Esta eleccion responde al propésito de la catedra de intensi-
ficar la préctica oral de la L2 como apoyatura a las demas asignaturas de la carrera
v para fomentar el uso del metalenguaje en L2; si bien L1 se emplea en toda ocasién
que se considere necesaria a los fines de una mejor comprension.

La evaluacion de los alumnos tiene dos instancias: una oral y otra escrita.

Los trabajos practicos escritos, cuyas consignas estdn formuladas en 12,
estdn estructurados de manera de atender prioritariamente los ejes de lengua y tra-
duccion. En ellos, los alumnos no solo deben traducir las 10 o 15 lineas asignadas
sino también resolver aspectos atinentes al uso del lenguaje —con la respectiva jus-
tificacion- y, en ocasiones, brindar dos versiones de una oracién determinada.

La correccién de los practicos escritos se realiza de acuerdo con un esque-
ma de clasificacion de errores de uso interno de la citedra. Si bien los parametros
para la correccién son invariables en ambos médulos, el margen de tolerancia se
restringe a medida que los alumnos van contando con mas herramientas para
desarrollar su trabajo especifico.

La correccién no se limita a sefalar errores sino que cada clase pretende ser
el ambito propicio para dilucidar dudas, discutir posiciones e intercambiar conclu-
siones. Una de las problemiticas recurrentes en el intercambio de ideas es la de la
“version perfecta”, firme creencia entre los alumnos de que debe de haber una o la
version correcta, y que el docente es el encargado de suministrarla. Esta suposicion
~a nuestro entender— tiene su origen en cierta inseguridad de los alumnos que se
inician en la tarea de traducir. Procuramos hacer hincapié en la idea de Newmark
sobre la traduccién como una tarea que nunca se termina® ya que, de hecho, exis-
ten distintas traducciones contemporéneas correctas, asi como existieron traduc-

5- “A translation is never finished” en Newmark, Peter, Approaches to Translation. Prentice Hall, Cam-
bridge, 1988, p. 17.
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ciones anteriores que también fueron correctas en el contexto histérico, social, y
politico en el que se dieron.6

En un principio, los alumnos ven al docente como quien debe proporcionar
formacién e informacién veraz acerca de la tarea de traducir, razén por la cual ellos
son facil presa de “trampas” ficticias disefiadas para que cuestionen a quienes han
tomado como “autoridad” y comiencen a arriesgar un criterio propio. Aunque el
rol de mediador y guia del docente es fundamental, paulatinamente el protago-
nismo es asumido por los alumnos; quienes, hacia fines del primer médulo ya no
caen facilmente en trampas y se sienten mds seguros como para brindar un sus-
tento a sus apreciaciones. De este modo, el alumno gana confianza en los
conocimientos propios, en su capacidad para traducir, en su manejode L1 y L2 y
logra producir una traducci6n con estilo propio.”

De este modo se ha conformado la dindmica de trabajo en clase que fue
surgiendo a partir de la incorporacién de trabajos practicos hacia el final de la cur-
sada del ano 1990.

Algunos tropiezos

Cuando en 1990 se incorporé la tarea practica sistemdtica a cargo de una
ayudante diplomada, se comenzé con la traduccién de fragmentos tomados de
diferentes capitulos de Wuthering Heights (Cumbres borrascosas). Al analizar esta
primera experiencia “piloto” en retrospectiva, las dificultades surgidas permi-
tieron inferir que la eleccién del texto no habia sido la mds feliz, lo que nos llevé a
optar por unidades de sentido mas breves o mas llanas que pudieran ser abarcadas
en su totalidad y mds facilmente.

Quiza por la poca diversidad en la oferta de diccionarios bilingiies de hace
algunos afos y la falta de un hébito de consulta, los alumnos cayeron en la falsa
suposicion de que un diccionario de una editorial y sélo ese diccionario les pro-
porcionaria el equivalente buscado. En la medida en que el mercado ha diversifi-
cado las propuestas editoriales hemos ido librando la batalla contra la supuesta
“tabla de salvacion” a la que se aferran los alumnos.

Otra de las dificultades que debemos reconsiderar constantemente es la
presentacién de las consignas, ya que suelen resultar de dificil comprension y
hasta ambiguas, producto de la diversidad de capacidades con las que los alum-
nos llegan a la citedra de traduccin literaria; por ello, el modo y el lenguaje para
plantear las consignas de trabajo pueden variar -y de hecho varian- a fin de satis-
facer las necesidades, dudas y requerimientos de los alumnos.

6- “[...] the foreign text is susceptible to many different interpretations, even at the level of the individual
word [...] This does not mean that translation is forever banished to the realm of freedom of error, but that
canons of accuracy are culturally specific and historically variable” en Venuti, Lawrence. The Transla-

tor's Invisibility, Routledge, Londres, 1995, p. 37.

7- Newmark, Peter, op. cit., p. 138.
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El nivel de exigencia de la materia es también un punto critico para los
alumnos en tanto los perjudica. El perjuicio en concreto es la desaprobacion de tra-
bajos précticos escritos o de parciales. En esos casos, intentan subestimar la gra-
vedad de las faltas cometidas con expresiones como “bah, por una comita” o “yo
lo encontré asi en mi diccionario” y de esta manera convencer a quien corrige de
la levedad del error. Sélo a partir de la discusién objetiva en clase —todas las veces
que sea posible- es que los alumnos toman conciencia de cudnto podria verse afec-
tada (generalmente, empobrecida) una traduccién debido a una ligereza en la con-
sideracion de alternativas posibles.

En cuanto a la sugerencia de realizar traducciones a la L2, existe un factor
que se suma a la falta de tiempo: el énfasis que damos a la traduccién a la L1. La
iniciacién de los alumnos en la préctica de la traduccién literaria es menos ardua
—a nuestro entender— si se realiza sobre la base firme de la lengua en la que los
alumnos son diestros para comprender y expresar matices y sutilezas,? a pesar de
las falencias senaladas. Lograr tal competencia en L2 implicaria mayor carga
horaria, una metodologia propia y, preferiblemente, un docente cuya lengua
materna fuese la L2.

Algunos alumnos advierten y reclaman, ademas, que no se traducen obras
de teatro ni poesia durante los practicos. Si bien seria enriquecedor y gratificante
para todos poder hacerlo, somos conscientes de que no estamos capacitadas atn
para las exigencias que dichos textos y formatos demandan, sin contar que las
restricciones de la cursada no nos permiten explayarnos al respecto como seria
deseable. Escapa a nuestras atribuciones satisfacer el reclamo de “falta de tiempo
material”, ya que el plan de estudios asigna al segundo médulo (donde —creemos—
seria viable concretar esta aspiracién) una duracién semestral. Unida a esta limi-
tacién se plantea la de la traduccién y el subtitulado de peliculas, actividad que ha
florecido en los ultimos afnos y cuya posibilidad laboral atrae a los alumnos;
lamentablemente no tenemos formacién especifica en ese campo y consideramos
que el subtitulado excede el marco de la traduccién literaria para convertirse en
traduccién intersemidtica.

Dada la naturaleza dindmica de la traduccién, siempre surgen nuevos
desafios que enfrentar e inquietudes que deben ser resueltas, por tanto, los ejem-
plos que enumeramos anteriormente son s6lo algunos de los inconvenientes que
se han planteado.

Conclusiones

A partir de las experiencias alcanzadas durante el desarrollo de los trabajos
practicos, surgen reflexiones que muestran tanto los aciertos como las dreas en las

8- “Afirmo pues que la virtud de cualquier traducci6n consiste en que aquello que estd escrito en una len-
gua sea traducido correctamente a la otra. Sin embargo, nadie puede hacerlo correctamente si no tiene
mucha y gran experiencia de entrambas lenguas. Y aun ello no es suficiente. Pues hay muchos que son
capaces de entender, pero no son capaces de expresarlo” Bruni, L. “La traducci6n correcta”, en Vega,

Mi- guel Angel (ed.), Textos cldsicos de teorfa de la traduccion, Ediciones Catedra, Madrid, 1994 p-95.
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que aun queda mucho por hacer. El tratamiento in extenso de estos aspectos merece
un anilisis que excede ampliamente los limites de esta ponencia; lo que nos ha lle-
vado a seleccionar sélo algunas reflexiones a modo de conclusién.

Creemos que la carrera no deberia exigir solamente como correlativas de
nuestra asignatura las materias Técnicas de expresion en castellano e Introduccién
a la literatura, pues el panorama literario limitado por la falta de obligatoriedad de
una base de literatura inglesa dificulta el acceso a los textos y, por ende, la practi-
ca que los alumnos deben realizar,

Para subsanar en parte esta carencia, ha resultado provechoso mostrarles
un amplio espectro de autores contemporaneos y cldsicos, de diferentes paises y
periodos, lo que redunda en un contacto ms directo con lo que puede llegar a ser
la experiencia de traducir profesionalmente, ya que la realidad indica que no
siempre la traduccién se restringe a un autor de moda.

Consideramos que, cuanto mas expuestos a distintas manifestaciones litera-
rias estén, mejor serd la preparacion en términos de la tarea que desarrollarin en
el futuro. Enfrentar problemas précticos de la traduccién literaria y saber cémo
resolverlos con las herramientas que adquieren es esencial como parte de la
estrategia elegida para la formacion del traductor.

Dentro de esa estrategia se inscribe un aspecto que, a primera vista, no
mereceria la sobredimensionada importancia que le asignan los alumnos: el uso
del diccionario. Intentamos que los alumnos perciban que los libros son finitos —a
pesar de su espesor- y que no van a dar respuesta a todos sus interrogantes.
Cambiar la nocién estructurada que los alumnos tienen acerca del diccionario (que
—para ellos- tiene la tinica y tltima palabra; si no estd en el diccionario bilingiie, no
existe), de su funcion y de su correcta utilizacién es una labor ardua y constante.
Se hace hincapié en que trabajen con el diccionario monolingiie y no se conformen
con un solo diccionario, que no restrinjan sus consultas a diccionarios mds com-
plejos (no sélo en L2 sino los de usos, dudas, dificultades, verbos, frases, etc.) sino
que recurran a gramaticas y a toda bibliografia que estimen necesaria.

Es un gran avance para nosotros que los alumnos tomen conciencia plena de
la lectura especializada y de los distintos niveles de lectura que, como traductores,
deben realizar durante el ejercicio de su profesién. No lograremos quiza una intimi-
dad del alumno con la tarea de la traduccién, mds bien nos conformamos con que
alcance cierta familiaridad. Hemos comprobado que, en algunos casos, basta esa
familiaridad para derrumbar las barreras ideales que le impedian deleitarse con el
texto en si, la tarea de traducirlo y el resultado de esa tarea; tan es asi que cada alum-
no termina con sed de nuevos desafios. Desde todas estas cualidades es que habla-
mos de “iniciacién en la practica de la traduccién literaria”, porque nuestra mision es
acompanar a los alumnos (mas a la manera de Virgilio en el Infierno de la Divina
comedia que como maestros sabelotodo) por una etapa donde se les revela un mundo
totalmente desconocido y fascinante: el de la traduccién, y donde las nuevas experi-
encias dejan muchas veces perplejos a quienes han comenzado a transitar ese camino
que los llevard a la meta de ser traductores con una formacién amplia que los habilite
para desempenarse con competencia y profesionalismo en el mundo de hoy.
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